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Este documento tiene como funci—n orientar a las educadoras y los educadores del Consorcio
HAURRESKOLAN la atenci—n a los bebZs con necesidades educativas especiales 0 en riesgo
de tenerlas.

De todo el colectivo de educadoras y educadores es conocida la importancia de la actua-
ci—n educativa y asistencial precoz en los ni—0s y ni—as con una discapacidad en orden a refor-
zar determinados aspectos de su desarrollo as’ como en la detecci—n y en la prevenci—n de ne-
cesidades educativas especiales.

La funci—n de las Escuelas Infantiles del ConsorcidAURRESKOLAKO es el desarrollo de
programas rehabilitadotes o habilitadores propios de otras instituciones que actcean en el ¥m-
bito de la atenci—n precoz, pero s’, con su programa educativo-asistencia es su labor el reforzar
esta intervenci—n, completarla, colaborar en su seguimiento en un trabajo conjunto con las en-
tidades que prestan ese servicio.

Hay que se—alar que las actividades educativas y asistenciales que se desarrollan en las
Escuelas Infantiles deHAURRESKOLAKienen a completar el trabajo de atenci—n temprana que
desarrollan otras instancias. La manera de completarlo es desarrollando para todos los ni—os y
ni—as el proyecto educativo previsto, prestando especial atenci—n a los bebZs que presentan de-
terminadas discapacidades.

Esta labor se realizart sustancialmente mediante la observaci—n, el desarrollo de la esti-
mulaci—n de la comunicaci—n y el lenguaje, de la motricidad, de la socializaci—n etc. la transmi-
si—n de informaci—n a los padres y madres o responsables, la comunicaci—n con las entidades
gue prestan el servicio de atenci—n temprana y prestando determinadas atenciones espec’ficas
que fueran necesarias.
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Como puede verse la propuesta educativa de cada Escuela Infantil HAURRESKOLAI€s el
marco adecuado para trabajar estas dimensiones en todos los ni—-os y ni—as incluidos aquellos
con una discapacidad.

En definitiva, el educador o la educadora d&iIAURRESKOLAKo es de todos-as los-as ni—0s
y ni—as, tambiZn de aquellos con necesidades educativas especiales.

En este documento se incluyen orientaciones generales, protocolos de actuaci—n, procesos
de toma de decisiones sencillos que pueden ayudar a mejorar las pricticas profesionales edu-
cativo asistenciales y facilitar su desarrollo.



Los primeros a—os del desarrollo infantil, acen cuando siguen unas fases constantes de
evoluci—n, esttn fuertemente condicionados por las diferencias individuales que aporta cada ni-
—0 y cada ni—a al proceso de desarrollo, y que es resultado de una combinaci—n de sus poten-
cialidades psicobiol—gicas individuales, de las caracter’sticas del medio social, de la estimula-
ci—n que se les proporciona y del papel que juegan las personas adultas, especialmente los pa-
dres-madres y educadores-as.

Estos ritmos diferentes de maduraci—n hacen que, en todos los ni-os y ni-as, estZn pre-
sentes a lo largo de su desarrollo momentos en los que se ponen de manifiesto necesidades
educativas de carfcter transitorio que el cuidado personal y una cuidada atenci—n educativa se
encargan de prevenir y compensat.

No es fifcil, por consiguiente, diferenciar de forma clara, en las primeras edades de desa-
rrollo, lo que son necesidades educativas transitorias ligadas al mismo proceso de desarrollo,
de aquellas otras que pueden considerarse como necesidades educativas especiales.

Todos los ni—0s y ni—as que se escolarizan aAURRESKOLAKan a presentar ciertas nece-
sidades bisicas que estfn en consonancia con el momento de desarrollo y con el ritmo de evo-
luci—n personal que cada uno presenta. Sin embargo, las posibilidades que las familias tienen
actualmente de que se realice una detecci—n cada vez mis precoz de ciertos trastornos, permite
conocer en edades muy tempranas necesidades educativas especiales y proporcionar una aten-
ci—n educativa dirigida a compensar discapacidades.

Por ello, es posible que entre los ni—os y ni—as que se escolarizan eIAURRESKOLAKeXis-
ta quien presente necesidades educativas especiales derivadas de algcen trastorno o discapaci-
dad ya detectada. Puede tratarse de un trastorno motor o un retraso del desarrollo, de un dZficit
sensorial auditivo o visual, de cromosomopat’as asociadas a determinadas necesidades educa-
tivas, o de ni—0s y ni—as procedentes de un medio social o familiar desfavorecido, siendo las
necesidades educativas que se presentan individualizadas y de naturaleza variada.
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Lo frecuente en estos casos es que en el momento de escolarizaci—n estZn ya detectadas
las necesidades educativas especiales y los y las educadoras puedan recibir una orientaci—n y
asesoramiento preciso acerca de las condiciones de atenci—n educativa mis favorables y el pro-
grama de trabajo m¥s adecuado.

Para estos ni—0s y ni—as el proceso de socializaci—n que se inicia en este momento es po-
tenciador de su desarrollo; sus necesidades espec’ficas coinciden ademzs con las mismas nece-
sidades bisicas de cualquier otro-a ni—o0-a de su edad:

¥ tienen necesidades de cuidado personal y afectivo.

¥ necesitan desarrollar la autonom’a personal.

¥ necesitan desarrollar la motricidad y el conocimiento de su cuerpo.

¥ tienen necesidad de desarrollar su mundo interno y su afectividad.

¥ necesitan socializarse, aprender con los demis.

¥ necesitan conocer y comprender el entorno f'sico.

¥ tienen que desarrollar competencias para comunicarse con los demis.

Las orientaciones generales para la atenci—n educativa de los ni—0s y ni—as con discapaci-
dad son, en principio, coincidentes con el tipo de atenci—n educativa que se plantea para cual-
guier ni—o0 o ni—a de la misma edad.

Las pautas educativas que, en raz—n al trastorno y las necesidades especiales concretas,
deban seguirse con un ni—-o o ni—a sujeto de necesidades educativas especiales, estarfn inclui-
das en la actividad educativa global dirigida a todo el grupo.
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De forma especial, cuando hay criaturas con necesidades educativas especiales en las au-
las de HAURRESKOLAKse han de atender especialmente los aspectos siguientes, que aunque
coincidentes con los aspectos relevantes del grupo, requieren una observaci—n y toma de deci-
siones espec’ficas:

¥ el periodo de adaptaci—n al contexto escolar que puede requerir mfs tiempo que el de
otros ni—0s o ni-as;

¥ la ense—anza de htbitos bisicos de higiene y alimentaci—n;
¥ el cuidado y ense—anza del control de esf'nteres;
¥ la interacci—n con otros ni—0s y ni—as, con los objetos y los juegos;

¥ la organizaci—n del ambiente de ense—anza-aprendizaje de forma que se establezcan suce-
sos o actividades cotidianas que den coherencia al medio, ayudndoles a situarse en ZI;

¥ la relaci—n con las familias y los servicios que puedan colaborar en su atenci—n.

En estas situaciones es conveniente tener en cuenta ciertas consideraciones:

CUANDO SE ESCOLARIZAN NI, OS Y NI,AS CON N.E.E. EN HAURRESKOLAK ES CONVENIENTE:




CUANDO SE ESCOLARIZAN NI, OS Y NI,AS CON N.E.E. EN HAURRESKOLAK ES CONVENIENTE:




Partiendo de la base de intervenci—n general planteada en el apartado anterior, es conveniente
establecer determinados procedimientos de intervenci—n homogZneos para todas las Educado-
ras y todos los centros pertenecientes al ConsorcidAURRESKOLAK

Los procedimientos se establecen en base a las distintas situaciones que a continuaci—n se
enumeran.

C Las personas responsables (padres, madres, tutores, educadores, familias acogedoras etc.)
manifiestan que el ni-o o ni—a tiene una discapacidad.

Las personas responsables (padres, madres, tutores, educadores, familias acogedoras etc.)
no manifiestan que el ni—o o ni—a tiene una discapacidad, pero la educadora descubre o
sospecha dicha discapacidad.

@ El ni—o o la ni—a vive en un contexto de riesgo social.

@ Existe una sospecha fundada de maltrato.

@ Transici—n del ni—0 o ni—a de la Escuela Infantil dfSAURRESKOLAlI Aula de dos a—os del
centro escolar.

Los procedimientos de actuaci—n se establecen y explican en las ptginas sucesivas. En todo ca-
S0 hay que se—alar que en esta como en otras circunstancias, estos procedimientos deben ade-
cuarse a las distintas realidades personales y sociales del contexto.
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